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Vous faites du mieux que vous ne le pouvez
jusqu'a ce que vous soyez mieux renseignes.
Et lorsque vous en aurez appris davantage,
VOus pourrez mieux faire.

39 —

~ Maya Angelou



MYTHE | LA « SCIENCE DE LA LECTURE » EST UN PROGRAMME,
#10 | UN PRODUIT OU UN TYPE D'INTERVENTION

L'ensemble des travaux désignés comme etant

LA «science de la lecture » n'est PAS

une idéologie, une philosophie, un programme politique, une approche
unique, un programme d'enseignement ou une composante spécifique
de I'enseignement. C'est le consensus émergeant de nombreuses
disciplines connexes, base sur des milliers d'etudes, soutenues par des
centaines de millions de dollars de recherche, menées dans le monde

Y 4 Y 4 - “5
REALl'E ad entier et dans de nombreuses langues. Ces etudes ont révele beaucoup

de choses sur la fagon dont nous apprenons a lire, sur ce qui ne va pas

lorsque les eleves n'apprennent pas, et sur le type d'enseignement le
plus susceptible de fonctionner le mieux pour la plupart des éleves.



https://www.voyagersopris.com/docs/default-source/professional-development/letrs/edweek_spotlight_q2_2020_moats_qa_web.pdf?sfvrsn=7bb795bc_2

MYTHE | TouT ENFANT QUI PEINE A LIRE
#9 | DOIT AVOIR UN TROUBLE D'APPRENTISSAGE EN LECTURE

» De nombreux enfants qui n'ont pas de troubles de la lecture
nEALlTE prennent du retard a cause d'un enseignement inadéquat.
Un trouble de la lecture peut en étre la cause, mais pas forcement.

Un exercice de prevention efficace depend,
d’abord et avant tout,
d’un enseignement explicite, structure, systematique,
progressif multimodal et multisensoriel
dispense a tous les éleves.
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IL EST STRATEGIQUE
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| IL EST STRATEGIQUE DE MEMORISER
' LES MOTS FREQUENTS

La lecture globale est une illusion : l'illusion d'un lecteur compeétent.

.5'; Iphabet \
* En lisant un mot, nous regardons TOUTES les lettres et le cerveau

part a larecherche de TOUS les sons associes aux graphemes.

Rinémonique
Intégre

« C’est rapide... comme si hous reconnaissons le mot en entier,
d’un seul coup.

22222

\_ ReussLiRe _~

y Y 4
nEALlTE  DeHaene (2007) soutient que le cerveau traite chacune des
lettres : il ne regarde pas l'ensemble de la forme (Moats, IDA,
2013).

DeHaene, S. (2007). Les neurones de la lecture, p. 260
https://ia601408.us.archive.org/0/items/mop 20220324/books.yossr.com54hbk.pdf



https://ia601408.us.archive.org/0/items/mop_20220324/books.yossr.com54hbk.pdf

FINI LA MEMORISATION !

FACILITONS LE MAPPING ORTHOGRAPHIQUE

(STOCKAGE DE MOTS)

Les mots fréquents
et irréguliers
doivent étre

L d - L d

memorises.
M| A [pPlEs

www.youtube.com/@alexpsyscolaire

LE MAPPING
LE MAPPING

P e

édition pour les membres édition pour parents/tuteurs

du personnel enseignant

\

SURTOUT CHEZ LES ELEVES
AYANT UN TA SEVERE OU
UNE DEFICIENCE INTELLECTUELLE

www.teacherspayteachers.com/Store/Reusslire

https://drive.google.com/drive/folders/1IKARZyo0B
vIScBJzaSTRUGA79G05G3nij?usp=share link



http://www.teacherspayteachers.com/Store/Reusslire
https://drive.google.com/drive/folders/1KARZyo0BylScBJzaSfRUqA79GO5G3nij?usp=share_link

' MYTHE | LES ELEVES PLUS AGES DOIVENT PASSER DU TEMPS
#7 | SURLES COMPETENCES DEJA MAITRISEES
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LES ELEVES PLUS AGES DOIVENT PASSER DU TEMPS
' SUR LES COMPETENCES DEJA MAITRISEES

REALITE

principe alphabétique




- MYTHE | LEs ELEVES PLUS AGES DOIVENT PASSER DU TEMPS
#7 | SURLES COMPETENCES DEJA MAITRISEES

étymologie

morphologie

so»““Q“



LES ELEVES PLUS AGES DOIVENT PASSER DU TEMPS
SUR LES COMPETENCES DEJA MAITRISEES

Répertorier :

AlphaGraphe

Une progression d'enselgnement
du principe alphabétique
au lavorse Fapprentissage
de la lecture ot de I'éeriture

\
MICHESRE=ZAL EX -

Une liste de vérification des lettres simples
pour répertorier les acquis
et pister le progrés de l'apprenant/e :
le nom et le son de la lettre, en francgais et en anglais

..en plus de quelques graphémes complexes fréquents

pour l'apprenant/e plus avancé
dans son apprentissage de la langue écrite

e Ce qui est maitrise,
e Ce qui n'a pas eté maitrise,
 les types d'erreurs



| LES ELEVES PLUS AGES DOIVENT PASSER DU TEMPS
' SUR LES COMPETENCES DEJA MAITRISEES

d'un enseignement
explicite et structuré
des fondements
a la littératie

Répertorier :
e Ce qui est maitrise,
e Ce qui n'a pas eté maitrise,
 les types d'erreurs

Planifier 'enseignement
« a partir de ce que l'éleve
doit apprendre
« simple -> complexe
e activant ses connaissances

apprendre a lire -> lire pour apprendre



- MYTHE | EVALUER LA LECTURE AVEC GB+ EN ATTENDANT
#0 | DAUTRES OUTILS EST UTILE

La lecture s'évalue a partir de ces 3 composantes :
 le decodage

REALITE « la comprehension des textes lus

e la fluence en lecture




INSCRIVEZ-VOUS A DES FORMATIONS
ET A DES WEBINAIRES

e e
webinaire @
Enseigner et évaluer avec différents types de livres:

Une méthode axée sur la science

https://teams.microsoft.com/registration/FeyZOmrxtE-
n4WXUeS8ldw,S5G2nV5sbOWRIiz76Y_17zg, YROAIOILROaOBhbX5t0izQ,c8zctaiUxkuM-
ieZzh7hfQ,bsaSg8UzAOWLfoUewafTDQ,xaYZhTauOUOtggtixv4Tdg?mode=read&tenantld=d299ec
15-f16a-4fb4-a7e1-65d4792f2577&skipauthstrap=1

dot chiffres

Préseniatrice
Michéle Minor-Corriveau

rthophaonisie of professeure

Jriversie Loventienne



https://teams.microsoft.com/registration/FeyZ0mrxtE-n4WXUeS8ldw,S5G2nV5sb0WRiz76Y_1Zzg,YR9Al0lLR0aOBhbX5tOizQ,c8zctaiUxkuM-jeZzh7hfQ,bsaSg8UzA0WLfoUewafTDQ,xqYZhTauOUOtqgtlxv4Tdg?mode=read&tenantId=d299ec15-f16a-4fb4-a7e1-65d4792f2577&skipauthstrap=1

‘\0\\ EVALUER LA LECTURE EN TENANT COMPTE
50\'“ DES INDICATEURS APPUYES PAR LA SCIENCE

Choisissez votre livre judicieusement.




.‘\0\‘ EVALUER LA LECTURE EN TENANT COMPTE
50\‘“ DES INDICATEURS APPUYES PAR LA SCIENCE

Choisissez votre livre judicieusement.

Avant de vous en servir pour evaluer ['éleve,
posez-vous les questions suivantes:

« Code:

o Les CGP dans ce livre ont-elles eté enseignees et maitrisees ?

« Comprehension:

o Les mots dans ce livre sont-ils compris a l'oral ?
o Les structures de phrases et expressions refletent-elle ce que l'éleve
est habitue d'entendre ?



MYTHE | LE NOMBRE DE MOTS LUS CORRECTEMENT PAR MINUTE
#S | EST IMPORTANT A MESURER
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https://adel.ugam.ca/docs-category/fluidite-en-
lecture/?bclid=IwAR18rw938i5wAhfsRYOFF 7GDU NI5Q0Q-SM --fabwSygJgJSAHKOYe2a 0



https://adel.uqam.ca/docs-category/fluidite-en-lecture/?fbclid=IwAR18rw938i5wAhfsRYOFF_7GDU_Nl5QQ-SM_--fabwSygJgJSAHK0Ye2a_0

- MYTHE | LE NOMBRE DE MOTS LUS CORRECTEMENT PAR MINUTE
#5 | EST IMPORTANT A MESURER
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La fluence peut étre définie comme:
, ’ une lecture raisonnablement précise,
REALITE a un rythme naturel,
avec une expression appropriée,
qui méne a une compréhension
précise et profonde.

39 —

~ Hasbrouck et Glaser
International Literacy Association, 2018
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LA FLUENCE EN LECTURE:
DECOLLAGE VERS LA
COMPREHENSION!

LAFLUENCEEN LECTUBE -
7 DECOLLAGE VERS LA 4
(OMFEEHEWSION! \ ”
La fluence peut &tre comparée A la fusée gul permet
de voyager entre le décodage de mots et

insuffizante pour se rendre & la compréhension.
Eléments clés de ia fluence en lecture :

Exactitude Rythme Prosodie
— '
—— \ ) -
Décadage préciz Lire & un ryshmas Lirs swec sspression
de1p petres) i - pag trap vite et irmonanicn en
ot phanémes jsonsz) ot paz trap lent. s
Effectuer des tests
de fluence et de compréhension
régulierement pour constater
Ia proaression.

Compte a rebours pour développer
la fluence hors de ce monde

9 Travaille le code et le vocabulaire

L3 fluence se déveicppera Ju fur et 3 meaure que
les connalssances ur le code deviendront
automatisées Exercer-ia 3 partir de textes
décodabile

Modelise
Lizez des histolres Jux éléves 3 voix haute. Lisez

une variété de gerves [poésie, contes populakes
et de fdes, etc) souvent et mettez-y Desucouwp
d'expression. Discutez du vecabulaire

@ Regroupe les mots « scooping »

Apprensz aux &iéves 3 segmenter les phrases
en petites bouchées (sujes, prédicat, adverde) en
posant des questions (qui/quol, a fait quol,
Eaur:uct.v'qund,-‘ccrrment 7 i

egroupe les mots pour améllorer I3 fluence

Lecture répétee avec rétroaction
“ L'éidve it et rellt un texte, et recolt un soutien
. indhviduaiisé et des rétroactions comrectives
efMcaces Immédigtes. Exercez-ia 3 partir de
textes que Néigve peut lire seudl (voir Ia méthode
des S doigts)

Theatre de lecteurs

Le jecteur s2 pratique sur un méme texte quil
sera présenté devamt un uditoire. Le sens est
transmils autant par Texpression et Mintonation
que par les mots hus

Décollage!

Vos ¢itves se transformeront en
des lectewrs intergalactiques !

Alex-Ancrée Maccrs www.chicpaychologymorth.oom
Michéie Minor-Corrlvesu wwwomicheleminorcorrivesu.com
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e RECHERCHE-ACTION

Acquisition du francais,
une langue minoritaire

O

RESSOURCE PEDAGOGIQUE @

4

Chantal Mayer-Crittenden
Anabelle Bouchard
o

NIVEAU DE VOCABULAIRE

https://www.theparlepodcast.com/uploads/4/8/2/6/48260095/ressource_pe%CC%81dagogique_ _

Niveau 1
Balle* Pomme
Bicyclette* Orange*
Glissade Casquette
Poupée Soupe*
Ballon Céleri*
Jouet Nourriture

Marionnette* Pizza*

Tablette* Salade*
Bille Tomate*
Enfants Chévre
Oncle* Ferme*
Cousine* Poule
Famille Vache
Grand-mere Canard
Maman Autobus
Sceur Avion
Tante Bateau
Bébé* Camion
Ecole Hopital*
Chaise Ver

Niveau 2
Souhaiter Aboyer
Réver Gaspiller
Organiser* Savourer*
Se souvenir Récolter
Espérer Accomplir*
Juger* Essoufflé
Croire Création*
S’empresser Impressionner*
Se faufiler = Abandonner*
Se bousculer  Augmenter*
Observer* Anticiper*
Coincé Se vétir
Enragé* Remercier
Estimer* Amicale*
Bagarre Hlustrer*
Grognon Procurer*
Alimenter Maintenir*
Promettre* Effectuer
Raisonner* Dévorer*
Designer* Vérifier*

Niveau 3
Périmetre*
Quadrilatere*
Parallélogramme*
Dénominateur*
Circonférence*
Catalyse*
Mitochondries*
Orthophonie
Viscosité*
Herbivore*
Carnivore*
Mammifére
Photosynthése*
Vertébré*
Prédicat*
Ecosysteme*
Hétérogéne*
Dysarthrie*
Astronomie*
Magnésium*

SECOND EDITION
Over 475,000 in Print

Bringing

Words

Robust

to Life s

Isabel L Beck, Margaret G. McKeown,
and Linda Kucan

4 _.pdf



https://www.theparlepodcast.com/uploads/4/8/2/6/48260095/ressource_pe%CC%81dagogique__4_.pdf

* ”LT4H E | LES LIVRES « DECODABLES » SONT MONOTONES

La désaffection des adultes pour les livres
décodables ne respecte pas le besoin
de l'enfant d'exercer ses compétences.

REALITE

Les enfants veulent étre des lecteurs
autonomes et sont ravis lorsqu'ils
peuvent appliquer ce qu'ils savent.

39 —

~ Louisa Moats




LES LIVRES « DECODABLES » :
DES LIVRES LUS PAR L'ENFANT

N\ ENSEIGNER A
~ Attention! 4
Ces livres ne sont pas o
« decodables » d
avec aes

' tant gtu'e la CGgP i livres décodables
Napas ete enseignee.




} ”LT:;HE ‘ IL SUFFIT D'AIMER LIRE ET LE TOUR EST JOUE !
— 66

’ » lIln'existe aucune stratégie de comprehension
REALITE suffisamment puissante pour compenser
une incapacité a lire les mots.

~ Anita Archer

99 —



TEXTES LUS AUX ENFANTS
TEXTES LUS PAR LES ENFANTS

Types de textes pour appuyer |'enseignement de la lecture

lecture a haute voix / écho
travailler la compréhension

faire des inférences

avancer des hypothéses

susciter les discussions orales
développer les concepts liés a I'écrit

mpréhension du
langage oral:

Textes authentiques
et riches
(lus aux enfants)

REALITE

Lecteur compétent

Autres
livres
—
travailler la CGP et les mots fréquents
travailler la compréhension littérale
développer la précision en lecture

Livres
déchiffrables

Livres décodables
(lus par les enfants)

Décodage de mots: i




TEXTES LUS AUX ENFANTS
“ TEXTES LUS PAR LES ENFANTS

5“\‘“ — 66—

Un taux de déchiffrabilité d'environ 75 %
est requis pour que l'éleve etende ses connaissances
aux 25% de mots moins faciles déchiffrer.

Le fait de pouvoir lire, le sentiment de réussite,
plus que l'intérét ou l'affection pour pour la lecture,
motivera l'éléve a poursuivre ses apprentissages.

39 —

~ Roland Goigoux



» Y TOUS LES PROGRAMMES DE LECTURE
SONT « EFFICACES »

— 66

REALITE

« La science est un outil puissant.
L'usage qu'on en fait dépend de 'homme,
pas de l'outil. »

~ Albert Enstein



- MYTHE | Tous LEs PROGRAMMES DE LECTURE
#2 | SONT « EFFICACES »

— 66
néALlTé « Le personnel enseighant bien renseighé est notre

meilleure assurance contre l'échec en lecture.

Bien que les programmes d'intervention soient des outils
treés utiles, ce ne sont pas les programmes qui enseighent,
mais bel et bien les enseighant(e)s. »

~ Louisa Moats



MYTHE | Tous LES PROGRAMMES DE LECTURE
#2 | SONT « EFFICACES »

Il n'existe aucun programme de lecture

REALlTE qui, a lui seul, soit en mesure d’assurer

un niveau eleveé de reussite en lecture
pour tous les enfants.




MYTHE | LA PROGRESSION D'ENSEIGNEMENT DES CGP
' N'A PAS D'IMPORTANCE

SANS SUIVRE UNE

4 V4
REALITE PROGRESSION DES | PROGRESSION DES
APPRENTISSAGE || APPRENTISSAGES

trous dans lecteur compétent
les compétences et confiant
de l'apprenant




AlphaGraph

{ON

50\-“1 UNE PROGRESSION RES APPRENTISSAGES
DU PRINCIPE ALPHABETIQUE 4
INFORMEE PAR LA SCIENCE

AlphaGraphe




AlphaGraphe

UNE PROGRESSION DES APPRENTISSAGES
DU PRINCIPE ALPHABETIQUE
INFORMEE PAR LA SCIENCE

(@
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INTEGREZ DES PRINCIPES DE LA SDL
A VOTRE PEDAGOGIE DES DEMAIN

LUt 1ONS

Enseighez le code et le contenu de maniére explicite

« Suivez une progression des apprentissages (e.g., AlphaGraphe) qui vous donne
la flexibilité de modifier la séquence, pourvu que vos lecteurs soient bien soutenus
» Préeparez votre lecteur au code et au contenu :
o La compréhension de la langue est aussi importante que le decodage.
o Plus les éleves recoivent un enseignement explicite sur les connaissances
de base, plus ils peuvent apporter de connaissances prealables et de vocabulaire
aux textes

 Remplacez les grilles d'évaluation GB+ en évaluant le decodage, la comprehension
et la fluidite, en ajustant vos attentes




PRIVILEGIEZ DU MATERIEL
QUI EXPLIQUE
LE RAISONNEMENT SCIENTIFIQUE
ET QUI VALORISE L'EXPERTISE
DE L'ENSEIGNANT/E
EN LUI PERMETTANT
DE FAIRE
DES CHOIX DIDACTIQUES
RENSEIGNES ET RAISONNES

Google Drive

AlphaGraphe

ANDREE

https://drive.google.com/drive/folders/1KARZyoOBylScBJzaSTRUgA79G0O5G3nij?usp=share_link



https://drive.google.com/drive/folders/1KARZyo0BylScBJzaSfRUqA79GO5G3nij?usp=share_link

MYTHE | LA CODP A NEGLIGE D'INCLURE LES COMPETENCES
ESSENTIELLES A LA LECTURE
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a I'école et dans |a vie. Les responsables de I'enquéte ont recueilli le témoignage d'un
grand nombre de personnes qui sont incapables de lire un menu au restaurant, une
liste d'ingrédients d'aliment ou des panneaux de signalisation, de jouer a des jeux vidéo
faisant intervenir la lecture, d'effectuer des recherches dans Internet, de consulter des
sites Web ou d'accéder a d'autres médias numériques.

Or, la capacité de lire des mots n'est pas le seul aspect de |a littératie. La pleine
compréhension des mots lus et des phrases dans lesquelles ils figurent est également
importante, Les approches exhaustives de développement de la littératie au primaire
reconnaissent I'importance de I'apprentissage des compétences en lecture des mots,
du langage oral, du vocabulaire, des connaissances et de |'écriture.

L'enquéte s'est attardée aux compétences en lecture des mots et compétences initiales
en lecture connexes qui sous-tendent une bonne compréhension de la lecture. Les
responsables de I'enquéte ont choisi de concentrer leur attention sur ces compétences
de base en raison des difficultés persistantes auxquelles se heurtent les éléves de
I'Ontario qui tentent d'obtenir des mesures d'intervention fondées sur des données
probantes pour les développer, du nombre considérable éléves, souvent issus de

roupes protégés par le Code ou autrement marginalisés, qui n‘arrivent pas a obtenir
Wﬂﬂw des recherches confirmant

comumest sat

an cr que limportance de I'enseignement des compétences de base en lecture des mots, et
harrg de la reconnaissance des droits des éléves ayant |a dyslexie dans la décision Moore.
mmal *Eren

frangan 7

Le droit de lire | Commission ontarienne des droits de la personne 11



Or, la capacité de lire des mots n'est pas le seul aspect de la littératie. La pleine
comprehension des mots lus et des phrases dans lesquelles ils figurent est egalement

importante. Les approches exhaustives de développement de la litteratie au primaire
reconnaissent I'importance de I'apprentissage des compeétences en lecture des mots,
du langage oral, du vocabulaire, des connaissances et de |'écriture.

L'enquéte s'est attardée aux compétences en lecture des mots et compétences initiales
en lecture connexes qui sous-tendent une bonne compréhension de la lecture. Les
responsables de I'enquéte ont choisi de concentrer leur attention sur ces compétences
de base en raison des difficultés persistantes auxquelles se heurtent les éleves de
I'Ontario qui tentent d'obtenir des mesures d’intervention fondees sur des donnees

probantes pour les developper, du nombre considéerable eleves, souvent issus de
groupes protéges par le Code ou autrement marginalisés, qui n'arrivent pas a obtenir

les résultats initiaux escomptés en matiere de lecture] des recherches confirmant

'importance de I'enseignement des compétences de base en lecture des mots, et
de |la reconnaissance des droits des éleves ayant |a dyslexie dans |la décision Moore.




COMPREHENSION DU LANGAGE

Connaissances antérieures |
faits, concepts, savoirs généraux

Vocabulaire |
étendue, précision liens seémantiques

Structures du langage |
syntaxe, sémantique, morphologie |

o

p—

Connaissances sur l'écrit |
concepts reliés a I'écrit, genres de récits

—

Conscience phonologique/phonémique
syllabes, phonémes, fusion, segmentation

Décodage/Déchiffrage |
principe alphabétique, correspondance lettres/sons

Reconnaissance automatisée des mots familiers |

LECTURE
EFFICACE

précision raisonnable
rythme approprié
expression naturelle

acces juste et profond
aux sens des textes lus

COMPREHENSION
EN LECTURE

Intégration de modeles et adaptation de définitions tirés des modéles de :  Scarborough (2001)

le, dans, sa |

IDENTIFICATION DE MOTS

et du modeéle simplifié de la lecture de : Gough et Tunmer (1986)
par: Michéle Minor-Corriveau
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Response to Cummins: The OHRC Right to Read Report
Will Move Ontario into the 21* Century
1ST DAY
Perry Klein 0 =
Western University
F KINDERGARTEN
Abstract —

.

In the April 2022 issue of the Journal of Teaching and Learning, Dr. Jim Cummins
responded to the Ontario Human Rights Commission (2022a, 2022b) report on the
Right to Read: Public Inquiry into Human Rights Issues Affecting Students with
Reading Disabilities. He expressed several views on literacy education that are
moderate and consistent with research. However, his very critical appraisal of the
report is misdirected. The first section of the present article documents several
recommendations and positions that Cummins attributes to the report but that it
does not actually contain. The second section identifies five ways in which this
report will bring Ontario’s special education policy into the 21* century, which
Cummins has missed. The Right to Read report provides a paradigm for special
education that Ontario should now apply to additional domains such as mathematics

and social and emotional learning. https://jtl.uwindsor.ca/index.php/jtl/article/view/7495/5492
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Groupe minoritaire visé / Minority group involved
A = Premiéres nations, Métis et Inuit ; | = First nations, Métis & Inuit

FR = francais / French

Recommandations complétes du rapport d'enquéte sur le droit de lire de la CODP :
https://www.ohrc.on.ca/fr/rapport-de-enqu%C3%AAte-le-droit-de-lire

Comparaison des recommandations, en anglais et en frangais
Groupes/organismes responsables d'effectuer les changements

Thémes abordés

FRL1

FRL2

autre / other

Régions éloignées

L1
Besoins particuliers ; Special needs
Minorités visibles / Visible Minorities
NouveauX arrivants

J

MEO ; MoEd

K

OEEO ; OCT

L

Facultés d'éducation ; Schools of Education

M N|O

P

Q

R

S

T

U/ vV W X

Y

Z AA|AB

Groupe ou organisme responsable d'implanter les recommandations
Group or organization responsible for implementing recommendations

Conseils scolaires ; School Boards

CCED ; Spec Ed Advisory Board

OQRE ; EQAO

Ecoles ; Schools

Leaders en littératie ; Literacy Learning Leads

Enseignant/e/s ressource ; Special Education

Resource Teacher

Liens web -> !eminorcorriveau.com/le-droit-de-lire-lintegrale-des-3-articles-parus-dans-le-voyageur-la-

Expérience des Premiéres Nations, des Métis et des Inuits

Reconnaitre les distinctions

1. Le ministére de I'Education (ministére), les conseils
scolaires et les autres intervenants devraient distinguer les
Premiéres Nations, les Métis et les Inuits chaque fois qu’il est
possible et approprié de le faire. En faisant cette distinction,
on veille a ce que tous les enfants et les jeunes des Premiéres
Nations et communautés métisses et inuités se reconnaissent
dans le systéeme scolaire, se sentent représentés et soient
confiants dans le fait que I'on comprend leurs besoins
particuliers et qu’on y répond.

2. De plus, I'interprétation et la mise en ceuvre des
recommandations contenues dans le présent rapport
devraient tenir compte des besoins particuliers des peuples
autochtones distincts. Lauto-identification des membres des
Premiéres Nations. des Métis et des Inuits a une

https://docs.google.com/spreadsheets/d/14RG4u92MSHyOsJWxIFeEraAg2c-

Enseignant/e/s ; Teachers

Educateurs ; Educational Assistants

Equité, diversité, droits de la personne ; Equity,

diversity, human rights
Prestataires de services ; Service providers

EXperts eXternes ; EXperts EXternal to

organization

Orthophonistes ; Speech-Language Pathologists

Psychologues/Psychométriciens ; Psychologists

Gouvernement Fédéral ; Federal Government

Gouvernement provincial ; Provincial

Government

Formation du personnel enseignant

sRQoP/edit?usp=share_link&ouid=110533835082118648748&rtpof=true&sd=true

AC  AD  AE | AF  AG  AH

A éliminer des

pratiques actuelles

littératie équilibrée

systéme d'indices
fiches d'observations (running record) non

validées
analyse de méprises

teXtes gradués / remplacer par décodables

Systémes de gestion de l'information

Al

Identification des difficultés / TA / PEI
Trauhle de lecture / DusleXie / Trauble de


https://docs.google.com/spreadsheets/d/14RG4u92MSHyOsJWx1FeEraAg2c-sRQoP/edit?usp=share_link&ouid=110533835082118648748&rtpof=true&sd=true

AlphaGraphe
PHASE 2

PROGRESSION
DES REGLES LEXICALES
DES REGLES GRAMMATICALES
DE LA MORPHOLOGIE

-

Google Drive

AlphaGraphe

DES ATTENTES ADAPTEES
AU NIVEAU SCOLAIRE

MICHEERE=AI| EX -

2022
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Vous faites du mieux que vous ne le pouvez
jusqu'a ce que vous soyez mieux renseignes.
Et lorsque vous en aurez appris davantage,
VOus pourrez mieux faire.

~ Maya Angelou

99 —



Pour etendre vos connaissance




RENSEIGNEZ-VOUS SUR LES PRATIQUES
PEDAGOGIQUES EFFICACES ET APPUYEES
A@lécole PAR LA SCIENCE

- Demystifier la complexité qu'est la lecture youtube.com/watch?v=wollvpS6M-Y

« |’évaluation au service de 'apprentissage : un point a temps en vaut cent
youtube.com/watch?v=GXJRDgOiGO0&t=2s

Livres

« Le langage oral a portée de la main (pratique) (lien pour commander :
https://form.jotform.com/221315264058046
* Les neurones de la lecture (théorie) (telechargement gratuit :

https://ia801408.us.archive.org/0/items/mop_20220324/books.yossr.com54hbk.pdf

OrthoFormationSLP

Balados
Sold a story, Emily Hanford
» https://features.apmreports.org/sold-a-story/

YouTube ]
 Alex, votre psychologue scolaire www.youtube.com/@alexpsyscolaire ﬁ

Honestly with Bari Weiss
« Why 65% of Fourth Graders Can't Really Read

www.honestlypod.com/podcast/episode/27e512f3/why-65-of-fourth-graders-
cant-really-read



http://youtube.com/watch?v=woLLvpS6M-Y
https://www.youtube.com/watch?v=GXJRDgOiG00&t=2s
http://youtube.com/watch?v=GXJRDgOiG00&t=2s
https://form.jotform.com/221315264058046
https://ia801408.us.archive.org/0/items/mop_20220324/books.yossr.com54hbk.pdf
http://www.youtube.com/@alexpsyscolaire
https://features.apmreports.org/sold-a-story/
http://www.honestlypod.com/podcast/episode/27e512f3/why-65-of-fourth-graders-cant-really-read

RENSEIGNEZ-VOUS SUR LES PRATIQUES
PEDAGOGIQUES EFFICACES ET APPUYEES
PAR LA SCIENCE

Balados (suite)

The Parlé Podcast
e La bilittératie a l'école : what it is and how do we acheive it avec Caroline Erdos et

Laura MacGrath https://www.theparlepodcast.com/parleacute-en-balado/la- Science de la lecture
bilitteratie-a-lecole-what-is-it-and-how-do-we-achieve-it-un-episode-bilingue- Francais
avec-caroline-erdos-laura-macgrath et

« The Science of Reading in Schools with April Hackett and Julie McDermid Frenchiltinerni

https://www.theparlepodcast.com/the-parleacute-podcast/s3-ep-8-the-science-
of-reading-in-schools-with-april-hackett-and-julie-mcdermid.html

www.idaontario.com : Formations sur la science de la lecture

Edition 2021 - Des fondements progressifs pour la réussite en lecture et en écriture dans |2 e

« Partie 1 - Les structures Langagieres en tant que fondements a la littératie : les essentie[aa %
scolaire (Michele Minor-Corriveau) : youtube.com/watch?v=vXfy-rYXF-Y

« Partie 2 - Les secrets du code (Lise L'Heureux): youtube.com/watch?v=ygqQBY5xzBtQ

Edition 2022 - Rapport sur l'enquéte "Le Droit de lire" : Suivons les recommandations !
e Partie 1 - Suivons les recommandations : Pistes de solutions (Michele Minor-Corriveau) :

youtube.com/watch?v=gsbgbAwlH3g
« Partie 4 - Discussion avec les panelistes : youtube.com/watch?v=uSWxgQpkHxU



https://www.theparlepodcast.com/parleacute-en-balado/la-bilitteratie-a-lecole-what-is-it-and-how-do-we-achieve-it-un-episode-bilingue-avec-caroline-erdos-laura-macgrath
https://www.theparlepodcast.com/the-parleacute-podcast/s3-ep-8-the-science-of-reading-in-schools-with-april-hackett-and-julie-mcdermid.html
http://youtube.com/watch?v=vXfy-rYXF-Y
http://youtube.com/watch?v=yqQBY5xzBtQ
http://youtube.com/watch?v=qsbqbAwIH3g
http://youtube.com/watch?v=uSWxqQpkHxU

Diapositives supplementaires




Lire est maintenant reconnu comme
un déterminant de la sante.

Si lire est un droit,
alors enseigner en francais
ne devrait pas étre un fardeau
de surplus pour nos enseignantes et
nos enseignants.

Vous meritez a tout le moins,
d'avoir acces a du materiel
axe sur la science.
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multilinguistique
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multisensorielle
fait appel aux sens
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systématique
langue = code

séquentielle

non linéaire
facile -> difficile

ulative .
toute la scolarité+  progressive
construction
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\ Union of Professionals Adaptation canadienne-francaise de
Teaching Reading |s Rocket Science, 2020

Enselgner la lecture N e o

ce n’est pas une science, mfps‘,“
,..I,( :{M";{
\%‘,.; 3

Dans ce guide : Ienselgnement
delalecture et tout ce que * e
le personnel enseignant .
doit savoir faire -

pour y arriver

¢Avoir la science infuse »
Origine de I'expression :
Connaissance que I'on possederait
naturellement, sans avoir eu a faire ,
I'effort de 'acquerir, sans Favoir etudiee. = -

par Lgtiisa C. Moats ’

: . e,
P =",
. / .
. . ) “‘ " p y: \‘
A N . ‘% .
% V- A
‘. 2 o> /

www.teacherspayteachers.com/Store/Reusslire
https://drive.google.com/drive/folders/IKARZyo0BylIScBJzaSfRUqA79G05G3nij?usp=share link



https://www.teacherspayteachers.com/Product/Enseigner-la-lecture-ce-nest-pas-de-la-science-infuse-2022-9026634
https://drive.google.com/drive/folders/1KARZyo0BylScBJzaSfRUqA79GO5G3nij?usp=share_link

Le modele simplifié de la lecture

THE SIMPLE VIEW OF READING - GOUGH & TUNMER (1986)

$ _____ ) Compréhension
Décodage en lecture

Compréhension
du langage x

ClLang D Clec




Formule de bilittéeratie

GUILAMO (20921) https:/lwww.languagemagazine.com/2022/07/13/the-science-of-the-bilingual-reading-brain/

OX TxCxD =12

orati transfer BN c1sion décodage bilittératie
langagiere aufomatisatio
e I n
structures du langage : connaissances anterieures, . .
grammaire et structure interne translangage rﬂ%cgaé)g‘;ggef structure conscience phonologique
différences raisonnement verbal, reconnaissance automatisée

vocabulaire et similitudes connaissances de l'écrit des mots familiers



Le langage oral a portee de la main

Tahle des matieres

Avant-propos

1 Le langage oral & portée de la main 5

2 Uinteraction langagiére dans la salle de classe 9

3 La conscience phonologique 23
a4 Le vocabulaire 47
S La structure des mots et des phrases 65
6 La structure des textes 87
7 La compréhension du langage et I'inférence 117
8 Partenariats 141
Notes 147
Réfé 157

Lien pour commander : https://form.jotform.com/221315264058046

Les conférenciéres ne touchent aucune redevance sur la vente des produits
faisant partie des ressources recommandées


https://form.jotform.com/221315264058046

La corde de Scarborough (2001)

Connaissances
antéridaitssconcepts

Vocabulaire

étendue, précision, sens Z
Q, ‘@
Structures | i@ "y, %
ructures langagieres Yo '@ =
\ syntaxe, sémantique g, % COMPREHENSION

%o s EN
LECTURE

Raisonnement
inférence, |3igdgg] figuratif

Connaissances sur l'écrit
concepts reliés a I'écrit, genres

COMPREHENSION
DU LANGAGE ORAL

Z Lecture fluide

9 et intégration

|<_: o Conscience de I'identification

v O p Byiabies;iphenemes de mots et de la

— E Décodage compréhension

% o principe alp.habétique, CGP LECTEUR

O Reconnaissance .

— ou a jhetaptairde familiers COMPETEN
T

inspiré du modéle de Scarborough (2001)
et du modéle simple de la lecture (Gough & Tunmer (1986)



3%a7,9%(Stevenson et coll., 1982)
4,5 % a 12 % (Lindgren et coll., 1985)

6,6 % (Sprenger-Charolles et coll., 2000 — CM2)

7 % (de la Haye et coll., 2005 ; Murat, 2005 — adultes 18 a 29 ans)
7,5 % (Zorman et coll., 2004 - GS) ; (Chevrie-Miiller, 1987-1994 - CE1)
8,5 % (Watier et coll., 2006 - CE1)
12 % (Ramus, 2017)

5 et 11 % (Fluss et coll., 2008)

6 et 8 % (INSERM, 2007)

Niveau 1
80 %

duel est essentiel pour savoir quand passer au niveau 2. }s %

Concept maitrisé

Niveau 2
20 %

pursuivez le pistage pour évaluer le maintien <\ Concept non maitrisé
et la généralisation des acquis.

Intervention intensive individuelle
Orientation vers les spécialistes
externes (orthophoniste,
psychologue, service

Un enseignement fondé
sur la science de la lecture
Niveau 3 =

5 % bénéfique pour tous,
Equipe nuisible a personne,
EED mais essentiel pour certains.

social) ; diagnostic




Apprendre a lire
o 66 00600000

Résultats des recherches . 30% " 70% resultats dependent
apprennent aisément delenselgnement

en sciences cognitives

T |

Resultats en Ontario . ‘ . . . . . ‘ ‘

2018-2019 17% 49% attelgnent Ies 33% situation
3e année (lecture) excellent eX|gences mlnlmales d'échec

LU




MYTHE LA LECTURE AUTONOME / SILENCIEUSE
EST ESSENTIELLE AU BON DEVELOPPEMENT
DE LA LECTURE

— 66
Mettre un livre dans les mains d'un
lecteur faible en lui demandant de lire en

silence pendant 20 minutes par jour

y y
nEALlrE ne lui apprendra pas a lire.

Ce qui en résultera, toutefois,
c'est qu'il détestera lire.

~ Tiffany James



sur « aimer lire »

Le lecteur faible n'aimera pas lire.
Le lecteur aisé peut ne pas aimer lire.
Le succes en lecture et la confiance, plus que le
fait d'aimer lire ou l'intérét de s'y adonner
est la meilleure source de motivation pour lire.

Types de textes pour appuyer I'enseignement de la lecture

lecture a haute voix / écho

. ' travailler la compréhension
kDEG /- ﬂ faire des inférences
i L # " avancer des hypotheses

- % ‘4, Compréhension du . i
. 5 1 susciter les discussions orales
la ngage oral: X développer les concepts liés a |'écrit
Textes authentiques

et riches . Lecteur compétent
(lus aux enfants) -
Autres
livres

Livres
déchiffrables

Décodage de mots: i

Livres décodables
(lus par les enfants)

travailler la CGP et les mots fréquents
travailler la compréhension littérale

Minor-Corriveau et Madore, TA@I'école, développer la précision en lecture

Sans livres, on ne peut pas lire. L'accés aux livres est important.
Sans fondements sur le code, on ne peut pas lire. L'accés au code est
essentiel.

accés aux livres + accés au code = succddieroreCGorriveau, 2022
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On ne peut pas appuyer ou remettre en question les propos des chercheurs,
sans avoir lu leurs résultats d'études.

On ne peut pas ignorer les verités qui derangent
et proclamer vouloir le bien de |'éleve.

Tout changement exige du temps et de |'énergie,
mais les bienfaits se multiplient sur les visages
de tous les enfants avec qui nous travaillons.

Les enseignants et parents observent des résultats quasi immédiats apres
avoir integré les principes de la science a leurs pratiques pedagogiques.
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